1.- INTRODUCCIÓN 
 Mucho antes de que un niño empiece a aprender a leer, ya posee algunos conocimientos sobre la lectura de la cultura escrita, todo depende de cómo haya vivido los primeros años de su vida, de si en su entorno hay libros o no…Sin duda el ambiente familiar influye en el rendimiento escolar tanto como la inteligencia del estudiante.

Gall estudió la relación de las carencias afectivas y la conducta y motivaciones escolares y concluyo que los estudiantes que han sufrido una falta de afecto en la niñez se sienten desanimados y le cuesta proponerse metas en el estudio. Como se puede observar muchos investigadores llegan a la conclusión de que hay correlación entre dificultades del aprendizaje y dificultades de comprensión lectora.

 En conjunto, los familiares y el entorno transmiten una actitud definida hacia la lectura. De esta forma, los niños empiezan a sentir curiosidad por lo que quiere decir cualquier cartel y lo preguntan: ¿Qué pone aquí? Por eso, el trabajo de aprendizaje que inicia la escuela se edifica sobre inevitablemente sobre estas actitudes, las cuales constituyen las raíces de la lectura.

 La enseñanza de la comprensión lectora debe ser tarea general del currículum escolar y debe abarcar todos los niveles y todas las materias, no sólo debe ser tarea de la asignatura de lengua y Literatura. La escuela debería poder transmitir una concepción real, variada y rica de lo que es la lectura, de cómo se hace, como se aprende, y como puede mejorarse siempre. La adquisición del código escrito, de la correspondencia sonido-grafía, debería ser solamente la puerta de entrada a un mundo nuevo,  con niveles diferentes de comprensión y temas inagotables.

 Para poner de manifiesto la importancia de trabajar de forma coordinada y sistemática la comprensión lectora como un proceso de complejidad y riqueza creciente, tenemos los resultados de las últimas pruebas PISA y de las pruebas de Diagnostico puestas en marcha por la OCDE y por la Consejería de Educación de la Junta de Andalucía respectivamente, que vienen a mostrarnos desde hace unos años, que nuestros escolares no alcanzan los niveles requeridos de lectura interpretativa y critica, y que urge adoptar medidas para atajar este problema.

 Por otra parte, la llegada del desarrollo de la competencia lectora debe ser el surgimiento y consolidación del hábito lector, de la formación de  lectores capaces de disfrutar de la literatura. La lectura se presenta a los alumnos más como una tarea escolar que como una acción cultural que depende tanto de las familias como del a instituciones culturales y políticas.
Una premisa tan evidente como que la lectura debe adaptarse al lector y a su psicología es obviada a menudo cuando se sitúan como punto de partida los clásicos y se olvida la literatura infantil y juvenil. Señala el equipo Peonza (1997), que en el caso concreto de los alumnos de secundaria, nos comenta que dichos alumnos atraviesan una fase en la que se corre un grave riesgo de perder los hábitos lectores creados en la escuela.
 El adolescente busca libros en los que se vea reflejado y donde encuentre personajes que se tienen que enfrentar a sus mismos problemas, tiene que existir una conexión del libro con el lector. Los temas preferidos son las aventuras, la intriga policiaca, la novela histórica o la ciencia ficción. Todo esto viene a demostrar que la literatura juvenil es indispensable en la enseñanza secundaria.

 La lectura y la literatura son una necesidad y un derecho de los alumnos a los que la Educación Obligatoria debe darles acceso sin dilación. Con este fin, la Junta de Andalucía publicó el ACUERDO de 23 de Enero de 2007, del Consejo de Gobierno por el que se aprueba el Plan de Lectura y de Bibliotecas Escolares en los Centros Educativos Públicos de Andalucía.

2.- MARCO TEÓRICO 
2.1 Defensa del tema 

En las últimas décadas nuestra sociedad ha experimentado numerosos cambios debido a la gran revolución tecnológica que estamos viviendo diariamente. Cambios que sobre todo han afectado a nuestra forma de comunicarnos, de informarnos y de entretenernos. Estamos invadidos por la cultura audiovisual, vivimos rodeados de televisiones, móviles, Iphone, ordenadores, Internet…que en cualquier momento y de la manera más rápida y cómoda ponen a nuestra disposición la información que se nos precisa en ese instante. Todos estos avances han repercutido positivamente en la difusión de la cultura, haciéndola más accesible y más atractiva a todos las personas, y en especial a los niños, que crecen acostumbrados a la comodidad, rapidez y entretenimiento que ofrecen.

 Sin embargo, todos estos avances han hecho que se comience a perder un hábito muy importante como es leer. Los niños tienen tantas opciones para entretenerse o informarse, que coger un libro se ha convertido en algo que ha sido sustituido por consolas, móviles, ordenadores… Tienen relacionada el hábito de leer con las actividades académicas, convirtiéndose en una actividad  que pocas veces realizan fuera del campo educativo. Pero la lectura no solo está relacionada con el éxito o el fracaso escolar, la lectura es una herramienta para el aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia, la adquisición de vocabulario y  el acceso a la cultura.  Permite que la imaginación se desarrolle creando situaciones, personajes… 

 La preocupación por la lectura no es un tema nuevo, siempre ha sido un tema de interés para psicólogos, pedagogos, educadores, que se han interesado en averiguar qué beneficios aporta la lectura, qué sucede cuando un lector comprende un texto…

 Una persona con hábito de lectura  posee autonomía cognitiva, es decir, está preparada para aprender por sí misma durante toda su vida.
 Para la psicóloga Marcela Tarifeño la lectura es fundamental para desarrollar una serie de habilidades cognitivas como las capacidades de análisis y de reflexión, de pensamiento creativo, la capacidad para soñar e imaginar; refuerza y aumenta el vocabulario, la comprensión verbal y permite mejorar la ortografía y la gramática.

  Por ello consideramos de vital importancia fomentar el hábito de lectura entre los niños para que se convierta en una actividad diaria para toda la vida, ya que produce muchos beneficios. En este campo hay que innovar con nuevas prácticas educativas, recursos, actividades que consigan motivar a leer.
La lectura es el camino hacia el conocimiento y la libertad. 
2.2 Paradigmas 

Las teorías sobre el currículum evolucionan y cambian, como lo hace la práctica curricular. Ninguna teoría ni práctica proporciona un punto de referencia estable para el estudio del currículum.

Diversos autores, entre ellos Kemmis, Sacristán, Lundgren, Stenhouse y otros han hecho una diferenciación entre la Teoría Técnica del currículum, la Teoría Práctica y la Teoría Crítica del currículum.

Estos tres enfoques teóricos difieren sustantivamente en la manera de entender la ubicación cultural y social de la educación y de la escolarización, aspectos que son centrales en las reflexiones e investigaciones que se han hecho en torno al currículum en éste último siglo.

2. Según Kemmis la Teoría Técnica sobre el currículum considera a la sociedad y a la cultura como una "trama" externa a la escolarización y al currículum. Como un contexto caracterizado por las "necesidades" y los objetivos sociales, deseados a los que la educación debe responder, descubriendo esas necesidades y desarrollando programas, con el fin de alcanzar los propósitos y los objetivos de la "sociedad" (imputados a la sociedad normalmente por algún grupo; a veces, articulados por las burocracias estatales, y en ocasiones decididos por una tecnología de "evaluación de necesidades", una forma de estudio orientado al descubrimiento de lo que los miembros de una comunidad creen que son las necesidades educativas a las que las escuelas y los currículum deben responder).

3. "La Teoría Práctica del currículum también considera la sociedad y la cultura como un tipo de sustrato, pero adopta un punto de vista más activo acerca del papel de la educación, de las escuelas y de los profesores, en su contribución a la sociedad y a la cultura mediante el desarrollo de personas educadas (capaces de pensar de manera crítica, actuar en forma sensata, y así sucesivamente) y de los valores y decisiones educativos de los profesores. La teoría práctica del currículum; trata de informar sobre el juicio de los profesores y de otros miembros activos de la sociedad y de la cultura, como aquellas personas que intentan actuar correcta y sensatamente en las situaciones prácticas en las que ellas mismas se encuentran. Se basan en un punto de vista liberal de la sociedad, en donde los sujetos efectúan decisiones morales y actúan de acuerdo con sus conciencias y sus mejores juicios; adoptando esta perspectiva, presuponen una saciedad en la que todo el mundo puede, de hecho, elegir como actuar mejor; no afrontan la estructura social de injusticia, que para muchos, limita la oportunidad de efectuar estas elecciones".

4. "La Teoría Crítica del currículum parte de la premisa de que las estructuras sociales no son tan “racionales” y “justas” como generalmente se piensa. Por el contrario, afirma que las estructuras sociales están creadas mediante procesos y prácticas distorsionados por la irracionalidad, la injusticia y la coerción, y tales distorsiones han calado muy hondo en nuestras interpretaciones del mundo. No se trata por tanto, de que las estructuras sociales estén deformadas de ese modo, sino de que no percibimos estas distorsiones porque hemos llegado a considerarlas como "naturales". Desde esta perspectiva, gran parte del. trabajo de la teoría crítica sobre el currículum consiste en analizar los procesos mediante los que nuestra sociedad y nuestros puntos de vista sobre ella, se han formado. La comprensión de estos procesos puede revelar también algunas de las formas en las que están distorsionadas, tanto la vida social, como nuestros puntos de vista sobre ella. Evidentemente, la educación tiene mucho que decir en relación con estos procesos formativos, tanto positivamente (En la tradición de la Ilustración) desenmascarando los aspectos de nuestros puntos de vista distorsionados por la superstición, el dogma y la irracionalidad, como negativamente, siguiendo la teoría de la reproducción social y cultural, inculcando modos de comprender el mundo que conducen a verlo distorsionado, como no deformado; lo antinatural como natural; lo irracional como racional y así sucesivamente".
En nuestro proyecto de innovación para el fomento de la lectura tendremos en cuenta la teoría interpretativo/simbólica/humanista por una serie de características que posee dicho paradigma y con las que estamos de acuerdo, estas son: 

5. El paradigma interpretativo entiende la enseñanza como una actividad de reconceptualización y construcción de la cultura para hacerla asequible al alumno, una actividad bidireccional, que promueve los ideales sociales en “procesos de mejora”, así como una actividad basada en los juicios prácticos de los profesores (currículum abierto).

6. Los fundamentos para la toma de decisiones curriculares son por un lado psicológicos:  basado en el cognitivismo, visión constructiva del aprendizaje, le concede importancia al proceso de aprendizaje y visión endógena del desarrollo: se realiza de dentro a afuera, en intercambio con las experiencias que el medio ambiente proporciona y por el otro teórico-psicológicos: interés práctico apoyado en el consenso y la razón práctica se limita en base al juicio prudente del profesor y no en función de las reglas preestablecidas. 

7. Esta teoría concibe el currículum como una praxis sustentada en la reflexión, con unos principios incardinados en unos valores,  vertebrado entorno a unos procesos de enseñanza y aprendizaje y es flexible y abierto. 
8. En cuanto a los elementos del curriculares los objetivos son un elemento más, sin ningún énfasis, las actividades serían amplias, conceptualizadas y flexibles, los contenidos problemas a resolver, elementos para la construcción reflexiva del alumno, la evaluación es cualitativa y continua y el profesor es un investigador que diseña y elabora su propia práctica además es mediador del currículum.

También consideraremos la teoría emergente ecológica ya que el ambiente tiene una gran influencia en el desarrollo del sujeto, por lo que debemos tener en cuenta el contexto en que el que éste se desenvuelve.

Aunque la teoría interpretativo-simbólica se queda solo en la comprensión e interpretación de la práctica curricular, creemos que esto es suficiente para mejorarla y debido a nuestra nula experiencia ejerciendo como docentes, consideramos que es adecuado comenzar con esta teoría en este primer proyecto sobre la innovación en el aula para más adelante, con más experiencia,  poder llevar a cabo una teoría socio-crítica.
2.3 Concepto de lectura 

Leer es un proceso de interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura.

 Sin embargo, caben otras concepciones para el término como las tres que plantea Weaver (1994), ninguna de las cuales de forma aislada ni independiente se correspondería con lo que realmente significa la lectura, a saber:

· Saber leer significa saber pronunciar las palabras escritas

· Saber leer significa saber identifica las palabras y el significado de cada una de ellas.

· Saber leer significa saber extraer y comprender el significado de un texto.

 El concepto de lectura por el que nos hemos decantado tiene diversas implicaciones ya, que conlleva la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto. Por otra parte implica la existencia de un objetivo que sigue la lectura, ya que siempre leemos para algo. El abanico de objetivos y finalidades por las que un lector se sitúa ante un texto, es amplio y variado: evadirse, buscar una información, seguir unas instrucciones, informarse, confirmar o refutar un conocimiento previo, etc.

 Una nueva implicación que se desprende de la anterior es que la interpretación que los lectores realizamos de los textos que leemos depende en gran medida del objetivo que preside nuestra lectura. Es decir, aunque el contenido de un texto permanezca invariable es posible que dos lectores, movidos por finalidades diferentes, extraigan de él distinta información.
 Cabe señalar el hecho de que el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en sí no tenga sentido o significado. Lo que ocurre es que el significado de un escrito que tiene para el lector no es una traducción ni  replica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una construcción que implica al texto, los conocimientos previos del lector que lo aborda y los objetivos con los que se enfrenta a aquél. También hay que tener en cuenta que los textos son diferentes. No es lo mismo leer un cuento que un libro de texto.

Queremos resaltar que leer implica comprender el texto escrito. Para leer necesitamos manejar las habilidades de descodificación y aportar al texto nuestros, objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de predicción e inferencia continua que se apoya en la información que aporta el texto y en nuestro propio bagaje.
2.4 Lectura y comprensión lectora 

A lo largo de nuestra vida vamos construyendo unas representaciones acerca de la realidad, vamos adquiriendo valores, ideología, sistema de comunicación etc. Todo esto representa en un momento dado de nuestra historia nuestro conocimiento. Comprender no es una cuestión de todo o nada, sino relativa a los conocimientos de los que se dispone sobre el tema del texto y a los objetivos que se marca el lector. 

 Según Anderson y Pearson (1984), la comprensión tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interacción con el texto. El hacer inferencias es fundamental para comprensión. Las inferencias son el alma del proceso de comprensión y se recomienda enseñar al estudiante a hacerlas desde los primeros grados hasta el nivel universitario, si fuese necesario. 

 De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (1994) la inferencia “es la habilidad de comprender algún aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construcción de la comprensión”. Esto ocurre por diversas razones: porque el lector desconoce el significado de una palabra, porque el autor no lo presenta explícitamente etc. Los lectores competentes aprovechan las pistas contextuales, la comprensión lograda y su conocimiento general para atribuir un significado coherente con el texto a la parte que desconoce. 
 La comprensión es el proceso de elaborar el significado por la vía de aprender las ideas relevantes del texto y relacionadas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactúa con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del párrafo, el proceso se da siempre de la misma forma. 

 En definitiva, leer, es un acto de razonamiento ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la construcción de una interpretación del mensaje escrito a partir de la información que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa interpretación de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura. 

 Con respecto a los estudios que se han hecho sobre este tema, parece conveniente destacar la síntesis de Hall (1989), el cual habla de cuatro puntos fundamentales en lo que a esta destreza lingüística se refiere: 

a) La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de procesos perceptivos, cognitivos y lingüísticos. 

b) La lectura es un proceso interactivo que no avanza en una secuencia estricta desde las unidades perceptivas básicas hasta la interpretación global de un texto, sino que el lector experto deduce información de manera simultánea de varios niveles distintos, integrando a la vez información grafofónica, morfémica, semántica, sintáctica, pragmática, esquemática e interpretativa. 

c) El sistema humano de procesamiento de la información es una fuerza poderosa, aunque limitada, que determina nuestra capacidad de procesamiento textual. 

d) La lectura es estratégica. El lector eficiente actúa deliberadamente y supervisa constantemente su propia comprensión. 
2.5 El aprendizaje, la práctica y el fomento de la lectura

Hasta hace poco han sido corrientes una serie de fallos en la instrucción de la comprensión lectora. Uno de estos errores ha consistido en considerar que había que instruir destrezas o habilidades independientes. Así se intentaba enseñar destrezas de comprensión orientadas al aprendizaje tales como captar ideas principales, resumir, subrayar, realizar esquemas o tomar notas entre otras cosas. Este fallo es consecuencia de considerar la compresión lectora como una suma de habilidades parciales. 

 Otro fallo es que se ha confundido la enseñanza de la comprensión lectora con la práctica de determinadas actividades de comprensión. Esto llevaba a que normalmente el esquema de enseñanza se desarrollase del siguiente modo: lectura del texto, preguntas acerca del mismo y corrección de las contestaciones. Este esquema se puede denominar de “exposición repetida” dentro del cual la enseñanza es una ilusión ya que ésta se ha confundido con la mera práctica. 

 Para acceder al texto se necesita acceder a su código. Facilitar a los niños el acceso al código es facilitarles estrategias autónomas de exploración del universo escrito: leer no es descodificar, pero para leer es necesario poder descodificar. Por eso, si se trabaja el código de una forma más o menos aislada, descontextualizada, no sólo no aprovechamos ese bagaje, significativo y funcional, sino que contribuimos a que la idea de la lectura que construya el niño sea errónea: leer es decir las letras, o los sonidos o las palabras. 

 Cuando el niño empieza hablar sería ridículo decirle que lo hace mal o que deje de hacerlo puesto que los niños deben practicar el habla durante algún tiempo antes de desarrollar un dominio completo de los sonidos. 

 Hoy en día todos los estudios nos demuestran que leer es todavía una  asignatura pendiente en nuestras aulas porque nadie lee pero ¿realmente es eso cierto?, si consideramos leer como aquella acción que realizamos cuando nos apetece evadirnos y disfrutar de un texto, entonces el número de lectores que existe en nuestro país es bastante desalentador. Sin embargo, si consideramos la acción de leer de una forma más amplia nos daremos cuenta de que todos leemos 

 Existe una gran diferencia entre leer y la necesidad de leer. Cuando los lectores activos hablan sobre la necesidad de leer queremos que aquellos que no lo hacen sientan lo mismo que nosotros al hacerlo. Intentamos enseñar que leyendo se forman las personalidades, se desarrollan y construyen los caracteres, que gracias a ella una persona forja su yo y lo que es más importante, se forja bajo creencias que él mismo ha tocado y nadie le ha impuesto. 

 En las escuelas el alumnado está bombardeado de continuas exhortaciones hacia la lectura, pero ¿hacía qué lectura? o mejor dicho ¿qué y cómo pretendemos que lean? No se trata de convertir la lectura en un programa educacional, sino de educar en la lectura (Teixidor, 2005). Desde nuestro punto de vista es un error enfocar la lectura sólo hacia los textos literarios. La clave está en plantear la lectura como un camino que ayudará a satisfacer los intereses de cada uno. 
2.6 Marco legal: la lectura en el currículum de ESO. Los Planes de Lectura y Bibliotecas de Andalucía. 

La actual ley de  educación en vigor en nuestro país actualmente, la Ley Orgánica 2/2006 de 3 de Mayo, de Educación, insta a los poderes públicos a prestar una atención prioritaria al fomento de la lectura y al uso de las bibliotecas. 

 En la misma línea, el Decreto 231/2007, de 31 de Julio, que es el que establece la ordenación y las enseñanzas correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria en Andalucía, contempla el papel y la presencia de la lectura en el currículum del siguiente modo: 
Artículo 6. Competencias básicas.
 La lectura constituye un factor primordial para el desarrollo de las competencias básicas. Los centros deberán garantizar en la práctica docente de todas las materias un tiempo dedicado a la misma  en todos los cursos de la etapa.
Artículo 7. Orientaciones metodológicas

Las programaciones didácticas de todas las materias y, en su caso, ámbitos, incluirán actividades en las que el alumnado deberá leer, escribir y expresarse de forma oral.

En el capítulo III: “Organización de las enseñanzas” hay un punto que se repite en todos los cursos, el número 6, respecto de la organización del primer y segundo curso; el punto 4 en al del tercer curso y el punto 3 en la del cuarto curso: 

Sin perjuicio del tratamiento específico en algunas de las materias de la etapa, la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, las tecnologías de la información y la comunicación y la educación en valores se trabajarán en todas ellas.

Artículo 13. Horario

En todo caso, se incluirán en el horario semanal del alumnado dos horas en el primer curso y una en el segundo de libre disposición para los centros docentes, con objeto de facilitar el desarrollo de los programas de refuerzo de materias instrumentales básicas o para la recuperación de los aprendizajes no adquiridos, de promoción de la lectura, laboratorio, documentación y cualquiera otra actividad que se establezca en el proyecto educativo del centro.
En el desarrollo legislativo de la educación en Andalucía, diversas normas apoyan el papel destacado de la lectura y la biblioteca escolar. En el año 2004 se lleva  a cabo un estudio sobre la situación de las bibliotecas escolares en España, y siendo conscientes de la necesidad de abordar nuevas iniciativas con el objetivo de mejorar la competencia lectora e integrar las bibliotecas escolares en la vida de los centros , la Conserjería de Educación pone en marcha el Plan de Lectura y Bibliotecas Escolares, que lleva implementándose durante los cursos 2006/2007, 2007/2008 y 2009/2010, con incorporaciones sucesivas de un número cada vez más elevado de centros. 

Éste plan nace porque la comprensión lectora es una competencia básica fundamental para la adquisición de nuevos aprendizajes y para el desarrollo personal de los escolares, siendo por tanto un elemento primordial en la formación del alumnado, cuyo desarrollo estará vinculado a todas las áreas. 
 Con respecto a este Plan, la Conserjería de Educación desarrolla cuatro líneas de actuación: 

1. Apoyo a la lectura y a las bibliotecas escolares. 

 El objetivo es potenciar el uso de las bibliotecas. Convertirlas en recursos que apoyen el currículum y convertirlas en el eje de actividades relacionada con las prácticas lectoras que se desarrollen en el centro. Algunas medidas son: 
· Especial consideración en el currículum al fomento de la lectura y al hábito de leer.

· Obligatoriedad de desarrollar, de realizar trabajos monográficos interdisciplinares, proyectos documentales integrados, el uso de la información, sobre todo en la Educación Secundaria. 

· Dedicación de un tiempo semanal a la lectura dentro del horario lectivo.

Otras de las medidas serian la promoción de la biblioteca escolar en el horario no lectivo, promoviendo actividades de dinamización cultural con implantación de la comunidad educativa, la sensibilización y la implicación de los padres y madres en el valor de la lectura, como con los bibliotecarios y los responsables de las bibliotecas.

9. Desarrollo de proyectos lectores.

 Tienen como objetivo promover y desarrollar la lectura en y desde el propio centro educativo, creando ambientes y momentos propicios, y oportunidades lectoras que permitan al alumnado el acceso a la variedad de soportes; a una colección variada, obtener un asesoramiento bibliográfico; que el niño pueda ir teniendo una persona que le vaya guiando en sus lecturas, que vaya conociendo sus gustos, para que vaya concienciándose de poder usar, autónomamente, los servicios, tanto del centro como de otros servicios, como las bibliotecas públicas; que vaya consiguiendo la posibilidad de informarse, de documentarse, investigar, compartir lecturas, asistir a encuentros con lectores, etc. 

10. Biblioteca Virtual Escolar de Andalucía. 

El objetivo es crear una Red de Bibliotecas Escolares con software centralizado basado en Web; organizar desde esa Web lo materiales educativos y las publicaciones en distintos soportes; canalizar la información y las prácticas en torno a la lectura; y, que todo esto, se haga desde un portal específico de la Consejería de Educación, que es la Web, el portal que visitan los centros educativos. 

 En el seno de la Biblioteca Virtual Escolar de Andalucía, se creará una sede electrónica de referencia de Pan y LyB que permitirá acciones permanentes de asesoramiento, información, formación y ayuda, sirviendo asimismo de plataforma para la participación y el trabajo cooperativo entre las bibliotecas escolares. 
11. Programa de ediciones y publicaciones.
 Se trata de crear una línea de publicaciones en papel y electrónicas, que apoye la implementación de los proyectos lectores, la formación de profesorado y la difusión de experiencias innovadoras. 

 El plan LyB  aborda la producción y difusión de materiales que responden a las necesidades de las bibliotecas escolares en cuanto a los recursos actualizados y adaptados a una sociedad de aprendizaje compleja, que ayuden al equilibrio y adecuación de las colecciones a los proyectos y contextos educativos, que provea de materiales periódicos de información y apoyo a los proyectos lectores u otros proyectos educativos. 
2.7 Innovación en el aula para la lectura

Todos sabemos que el hábito de la lectura es un gran estímulo a la creatividad, imaginación, inteligencia y a la capacidad verbal y de concentración de los niños.

 Asimismo, también somos conscientes de que los libros deberían estar presentes en el día a día de los niños, del mismo modo que sus juguetes. Los libros nos enriquecen a todos y nos llevan a bucear en aventuras, historias, y en riquísimas informaciones. Es la mejor manera de inculcar todos los valores a los niños y que aprendan divirtiéndose con la lectura.

 Es fundamental para los niños que aprendan a buscar conocimientos mediante la lectura desde la más temprana edad.
 En nuestra aula podemos realizar gran cantidad de actividades, relacionadas con la lectura, para que el niño tome interés por la lectura al mismo tiempo que se divierte: 

 Una gran actividad sería proponerle a cada niño que lleve un libro a clase para intercambiarlo por otro. Cada niño lleva a clase un libro y lo presenta a sus compañeros, a continuación, por orden de lista, van dejando su libro y cogiendo otro. Para hacer esta actividad los niños deben de ser conscientes de que van a cambiar su libro por otro para evitar peleas, enfrentamientos, llantos…

 A los niños les divierte aprender a través de actividades que no hayan realizado antes; por lo que, de esta forma,  podemos contarle cuentos en distintas formas, por ejemplo: podemos hacer un power point con las imágenes del cuento y poco a poco ir pasándolas e ir contándole el cuento;  podemos escribir un cuento en una cartulina y cambiar algunas palabras que sean conocidas por los niños por el dibujo correspondiente a esa palabra, es decir, en vez de poner casa, pues ponemos el dibujo de una casa… de esta manera el niño estará más motivado a leer, hacemos en tarjetas una serie de dibujos y conforme vayan saliendo vamos creando una historia nueva… todas estas actividades no solo son aplicables a los cuentos sino que se pueden hacen con poesías, rimas, fábulas…

 Por otro lado podemos hacer un libro viajero. Para realizar el libro encuadernamos tantas cartulinas, tamaño folio, como alumnos tengamos en el aula. A continuación cada alumno se llevará el libro a su casa y, con la ayuda de sus padres, tendrá que escribir cosas sobre él y pegar una foto. Una vez terminado lo vamos entregando a cada alumno para que lo lea. De esta manera el niño no solo está leyendo sino que va conociendo al resto de sus compañeros de una forma muy divertida. 

 Por último también podemos crear nuestras propias historias en común… lo importante es crear en el niño/a un gran interés por la lectura para que poco a poco sienta la necesidad de leer, además de que el propio niño/a será consciente de que sin leer no aprende y que la lectura nos ofrece gran cantidad de cocimientos que no podríamos adquirir sin leer.
2.8 Legislación 

Las referencias que podemos encontrar en la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de Mayo, de Educación   sobre investigación e innovación son las siguientes: 

• COOPERACIÓN ENTRE ADMINISTRACIONES EDUCATIVAS. Las Administraciones educativas proporcionarán los datos necesarios para la elaboración de las estadísticas educativas nacionales e internacionales que corresponde efectuar al Estado, las cuales contribuyen a la gestión, planificación, seguimiento y evaluación del sistema educativo, así como a la investigación educativa. Asimismo, las administraciones educativas harán públicos los datos e indicadores que contribuyan a facilitar la transparencia, la buena gestión de la educación y la investigación educativa. 

 • FORMACIÓN PERMANENTE DEL PROFESORADO. Las Administraciones educativas promoverán la utilización de las tecnologías de la información y la comunicación y la formación en lenguas extranjeras de todo el profesorado, independientemente de su especialidad, estableciendo programas específicos de formación en este ámbito. Igualmente, les corresponde fomentar programas de investigación e innovación. 

• RECONOCIMIENTO, APOYO Y VALORACIÓN DEL PROFESORADO. Dada la exigencia de formación permanente del profesorado y la necesidad de actualización, innovación e investigación que acompaña a la función docente, el profesorado debidamente acreditado dispondrá de acceso gratuito a las bibliotecas y museos dependientes de los poderes públicos. Asimismo, podrán hacer uso de los servicios de préstamo de libros y otros materiales que ofrezcan dichas bibliotecas. A tal fin, los directores de los centros educativos facilitarán al profesorado la acreditación correspondiente. 
• MEDIDAS PARA EL PROFESORADO DE CENTROS PÚBLICOS. Las Administraciones educativas, respecto al profesorado de los centros públicos, favorecerán: ...b) El reconocimiento de la labor del profesorado, atendiendo a su especial dedicación al centro y a la implantación de planes que supongan innovación educativa, por medio de los incentivos económicos y profesionales correspondientes. ... d) El desarrollo de licencias retribuidas, de acuerdo con las condiciones y requisitos que establezcan, con el fin de estimular la realización de actividades de formación y de investigación e innovación educativas que reviertan en beneficio directo del propio sistema educativo. 

• EVALUACIÓN DE LA FUNCIÓN PÚBLICA DOCENTE. Corresponde a las Administraciones educativas disponer los procedimientos para que los resultados de la valoración de la función docente sean tenidos en cuenta de modo preferente en los concursos de traslados y en la carrera docente, junto con las actividades de formación, investigación e innovación. 

• COMPETENCIAS DEL CLAUSTRO DE PROFESORES. ... d) Promover iniciativas en el ámbito de la experimentación y de la investigación pedagógica y en la formación del profesorado del centro. 

• COMPETENCIAS DEL DIRECTOR DE LOS CENTROS PÚBLICOS. ... c) Ejercer la dirección pedagógica, promover la innovación educativa e impulsar planes para la consecución de los objetivos del proyecto educativo del centro. 

• CUERPOS DE CATEDRÁTICOS. Con carácter preferente se atribuyen a los funcionarios de los cuerpos “la dirección de proyectos de innovación e investigación didáctica de la propia especialidad que se realicen en el centro”. ... 

• PREMIOS, CONCURSOS Y RECONOCIMIENTOS. El Ministerio de Educación y Ciencia, así como las Comunidades Autónomas, podrán reconocer y premiar la labor didáctica o de investigación de profesores y centros, facilitando la difusión entre los distintos centros escolares de los trabajos o experiencias que han merecido dicho reconocimiento por su calidad y esfuerzo. 

• FUNCIONES DEL PROFESORADO. Considera entre otras, la investigación, la experimentación y la mejora continua de los procesos de enseñanza correspondiente. 

En relación a la Ley de Educación de Andalucía podemos encontrar los siguientes artículos, en relación con la innovación: 

· Se le da importancia al desarrollo de la investigación y la innovación educativa. 

Artículo 112. Innovación e investigación.

La Administración de la Junta de Andalucía estimulará la realización de investigaciones y la difusión de prácticas innovadoras en el campo de la educación y formación permanente de personas adultas. (Pág. 91)

· Es algo fundamental compartir conocimientos y experiencias entre todos, para enriquecerse y poder crecer juntos:  

Artículo 142. Redes educativas.

La Administración educativa favorecerá el funcionamiento en red de los centros educativos, con objeto de compartir recursos, experiencias e iniciativas y desarrollar programas de intercambio de alumnado y profesorado. (Pág. 121) 

· Relevancia a la utilización de las nuevas tecnologías, no solamente en las aulas: 

Artículo 151. Realización de trámites administrativos a través de medios electrónicos.

 La Administración educativa facilitará e impulsará la realización de trámites administrativos a través de Internet, así como la relación electrónica de la ciudadanía con los centros docentes. A tales efectos,  se  prestará  especial  atención  a  los  procedimientos  de escolarización y matriculación del alumnado, así como a los que realizan los miembros de la comunidad educativa, particularmente el profesorado. (Pág. 126) 

· Fomento de la igualdad y la inclusión educativa. 

Artículo 5. Objetivos de la Ley

Garantizar la igualdad efectiva de oportunidades, las condiciones que permitan su aprendizaje y ejercicio y la inclusión educativa de todos los colectivos que puedan tener dificultades en el acceso y permanencia en el sistema educativo. (Pág. 24) 

· Mejora educativa constante. 

Artículo 4. Principios del sistema educativo andaluz.

Mejora permanente del sistema educativo, potenciando su innovación y modernización y la evaluación de todos los elementos que lo integran. (Pág. 23)

2.9 Creatividad en el aula

 El primer paso para fomentar la lectura es enseñar a leer. La lectura tiene como sujeto activo al lector. El libro es como una partitura que el lector tiene que interpretar. Para interpretar un libro hay que conocer el lenguaje narrativo. Cuando un lector interpreta un libro pone en juego todos sus recursos de conocimiento. La lectura es una experiencia estética, un acto creativo.
 Con respecto al lugar dónde conseguir un mayor fomento de la lectura y que ésta sea creativa, es evidente que en el centro educativo tendremos más posibilidades y concretamente en el área de Lengua Castellana y Literatura puede resultar la más idónea para fomentar y estimular la creatividad de los alumnos mediante actividades  apropiadas; actividades, por otra parte, que si están concebidas con un marcado carácter lúdico, pueden ayudar a que el proceso de enseñanza de la lengua resulte más próxima a los intereses de los alumnos y, en consecuencia, a que su aprendizaje resulte mucho más efectivo, al aumentar considerablemente los niveles de motivación.

 Como actividades tendentes a desarrollar las capacidades creativas podemos mencionar algunas de las cuales están inspiradas en la célebre Gramática de la fantasía, de Gianni Rodari (por ejemplo, los “juegos fonéticos”, el “binomio fantástico”, los “juegos surrealistas”, la “hipótesis fantástica”…). Y hay otras muchas más actividades -como, por ejemplo, las greguerías, los trabalenguas, los poemas sin sentido, las perogrulladas…-, que, lejos de constituir un simple entretenimiento, tienen también, junto a su indiscutible valor recreativo, una clara intención formativa.

 Para finalizar, hemos considerado oportuno resaltar algunas ideas y prácticas creativas para fomentar la lectura que se han llevado a cabo en ciudades bastantes diferentes, y que, creemos, resultan de interés:

 Hace algunos años, se implementó la publicación de textos breves en los subterráneos de Madrid: en los mismos choches, en las paredes, como afiches. Para leer de parado o sentado durante el viaje. Y engancharse luego con el autor o el género si la lectura nos atrapaba y queríamos seguirla ya fuera del vagón.

 En Buenos Aires, el Ministerio de Educación avanzó a una instancia más novedosa: repartió durante tres temporadas cuentos de fútbol a los "hinchas" que iban a la cancha. La idea era que contaran con material de lectura para entretenerse en los tiempos muertos: la espera por el comienzo del partido o el entretiempo.

 En El Cairo, una cadena de librerías, la Alef Bookstore, puso desde el año pasado la práctica sobre ruedas: surtió de un pequeño lote de libros a decenas de taxis. ¿A quién se destinan los títulos? A los pasajeros que prefieran aprovechar su viaje leyendo... o que deseen sustraerse de la tensión que el tránsito céntrico puede provocar en una metrópolis. Es decir, la mayoría.

 Como hemos visto, la lectura no solo tiene por qué fomentarse en la escuela, ya que si todos ponemos de nuestra parte y llevamos a la práctica otras muchas ideas creativas como éstas para el fomento de la lectura en cualquier ámbito de la comunidad podremos conseguir despertar el deseo por ésta a muchos ciudadanos que quizá sin éstos “empujoncitos” dejarían la lectura de lado.

2.10 Proyectos de buenas prácticas

EDUCACIÓN INFANTIL

 En la etapa de Educación Infantil el currículo recoge aspectos específicos de aprendizaje de la lengua oral y de aproximación de la lengua escrita. Se deberán de introducir en el aula ordinaria actividades que acerquen al alumnado a los diferentes tipos de textos, la adquisición de la conciencia fonológica, la enseñanza fonética, de la fluidez y del vocabulario. 

En esta etapa algunas buenas prácticas para la lectura serian las siguientes:

1. Iniciar al alumnado en la exploración de  las reglas que rigen el  código escrito, participando creativamente en juegos lingüísticos que permitan aprender  trabajando esta secuencia: 

                    - Aislar el fonema (“dime el primer sonido de mesa” /m/) 

                    - Identificar el fonema (“dime el sonido que es igual entre ajo y ave”) 

                    - Categorizar el fonema (“qué palabra no pertenece al grupo ave, ajo, pie”) 

                    - Unión de fonemas (“qué palabra es /s/ /a/ /l/”) 

                    - Segmentación del fonema (“cuántos fonemas hay en sol”) 

                    - Omisión de fonema (“cómo suena ajo sin /a/”) 

                    -  Inicio en tareas de unión y de segmentación 

2. Trabajar la percepción de diferencias y semejanzas entre diversas palabras escritas. 

3. Incluir todas las  letras y sus nombres o sonidos (por ejemplo, la letra m y su nombre o sonido) o bien mostrar todas la letras en unidades mayores como la sílaba (por ejemplo: ma, me, mi, mo, mu). 

4. Explicitar las relaciones letra-sonido, su orden en la secuencia y organizar la enseñanza  en una secuencia lógica que permite al alumnado ir reconociendo palabras a través de la unión de sonidos de las letras que ya conoce. 

5. Crear un diccionario visual y escrito con las nuevas palabras que aparezcan en el 

            aula, según el centro de interés trabajado. 

6. Practicar juegos de identificación de objetos y sus características: adivinanzas, veo- veo, juegos de mesa que exijan el manejo de series de diferentes categorías de palabras, “de La Habana ha venido un barco cargado de palabras que empiezan con la letra…” 

7. Utilizar libros de vocabulario organizado por  categorías  (la casa, la selva...), utilizar catálogos de compra para poner nombre a los objetos de venta. 

8. Manipular diferentes  tipos de textos (cuentos, revistas, libros, carteles, periódicos…) 

9. Realizar, dibujar y manipular letras utilizando diversos materiales (plastilina, arena, barro....) 

10. Trabajar la interpretación de imágenes y la diferenciación entre las  diferentes formas de expresión gráfica (dibujos,  números, lengua escrita…), estableciendo relaciones de significado entre éstas y el texto. 

11. Leer al alumnado textos diversos: cuentos, poesías, adivinanzas, descripciones, textos literarios de tradición popular, etc. 
12. Poner al alcance del alumnado una biblioteca rica en diferentes tipos de textos 

            para su uso como recurso de información, aprendizaje, entretenimiento y disfrute

EDUCACIÓN PRIMARIA

1º CICLO DE PRIMARIA.

 En el primer ciclo de Educación Primaria se continúan y se consolidan los aprendizajes iniciados en la etapa de Educación Infantil. La mayor parte del alumnado a esta edad asiste a una estabilización en la  pronunciación y al desarrollo del vocabulario y de la comprensión. En esta etapa comienza la enseñanza de la fonética de la lectura que ayuda al alumnado a identificar  la relación existente entre las letras (grafemas) del lenguaje escrito y los sonidos individuales (fonemas) del lenguaje hablado de una forma explícita y sistemática. Se aconsejan como buenas prácticas:

1. Continuar con aquellas buenas prácticas de la Etapa anterior que se consideren        necesarias. 

2. Seguir trabajando el código alfabético de forma sistemática: ello ayudará a tomar conciencia de las  distintas unidades fonológicas  del lenguaje (sílabas, fonemas…), a adquirir o aumentar su capacidad para operar con las reglas de conversión  grafema/fonema y a  mejorar el nivel de automatización de estas reglas. 

3. Trabajar la compresión de textos propios de: 

                               - situaciones cotidianas próximas a su experiencia personal                    

                                 (felicitaciones, notas y avisos). 

                               - los medios de comunicación social  (la noticia) que les aporten      

                                 información sobre hechos y acontecimientos cercanos.

                               - vinculados  a la experiencia, tanto en los producidos con finalidad   

                                 didáctica como en los de uso cotidiano: folletos, libros de texto... 

4. Iniciar al alumnado en el uso de  estrategias  de comprensión lectora (modelado             por parte del profesorado):  

Previas a la lectura y durante la lectura:

                                 - Activación de conocimientos previos. 

                                 - Realización de anticipaciones. 

                                 - Interpretación de imágenes que acompañan al texto. 

                                 - Trabajar el vocabulario básico y las palabras claves de cada texto.  

Posterior a la lectura

                                  - Identificación de datos concretos para completar tareas variadas. 

5. Realizar lecturas en voz alta con pronunciación y ritmo adecuados (modelado por  parte del profesorado). 

6. Trabajar la lectura diariamente a nivel individual o en pequeños grupos. 

7. Hacer lecturas repetidas de pasajes cortos con la persona adulta un máximo de tres o cuatro veces para trabajar la fluidez lectora. 

8. Identificar los posibles  problemas de comprensión que puedan presentarse a lo  largo de la lectura: palabras que no se entienden… Se elaborará un diccionario básico con apoyos visuales que recoja las palabras, frases hechas... 

9. Identificación de los géneros textuales trabajados. 

10. Uso guiado de la biblioteca de aula e iniciación a las tecnologías de la información y la comunicación. 

11. Utilización del diálogo entre iguales como medio de aprendizaje compartido. 

12. Iniciación guiada en el uso de programas informáticos y materiales  en soporte   digital. 

2º Y 3º CICLO DE PRIMARIA

 En segundo y tercer ciclo de Educación Primaria el alumno pasa de “aprender a leer” a “leer para aprender”. Se trabajará  la fluidez lectora como capacidad para leer con velocidad, exactitud y adecuada expresión. Se desarrolla con la práctica de la lectura y es una destreza clave para el siguiente paso que es la comprensión de textos.
Para la enseñanza de la fluidez lectora Therrien (2004) muestra tres aspectos de interés:

· Parece más eficaz utilizar una persona adulta en la práctica de las lecturas repetidas que grabaciones o compañeros de la misma edad.  
· Parece eficaz repetir entre tres y cuatro veces el pasaje elegido, pues se obtiene       el doble de beneficio que leyendo sólo dos veces, pero más allá de cuatro veces       apenas hay mejoras. 

Para la enseñanza de la comprensión lectora en el informe del National Reading Panel publicado en el año 2000 (NRP) propone siete estrategias  que mejoran la comprensión de lectores normales: 

1. Control de la comprensión. Practicar el autocontrol de la comprensión mientras se lee  el texto, haciendo pausas para preguntarse si se ha comprendido lo que se ha leído. 

2.  Aprendizaje cooperativo. Participar en grupos  cooperativos de aprendizaje para ayudarse en la comprensión del texto. 
3. Organizadores semánticos y gráficos. Usar mapas organizadores  (gráficos y        semánticos) para representar el material leído y aumentar la comprensión. 

4. Respuesta  a preguntas. Responder a preguntas de  comprensión  y recibir       observaciones del profesor inmediatamente 

5. Formulación de preguntas. Generar sus propias preguntas sobre el texto. 

6. Conocimiento de la estructura de textos variados. Usar concepciones (esquemas) sobre la estructura del texto para ayudar a  recordar detalles y responder a  preguntas. 

7. Resumen. Resumir el texto para integrar las ideas leídas y generalizarlas a partir  de la información dada.

 La enseñanza de la comprensión lectora parece ser efectiva cuando se realiza en los cursos de 3º a 6º de Educación Primaria. Probablemente antes no lo sea porque no se han alcanzado destrezas básicas en la lectura  como son el descifrado de palabras y la fluidez.  

Para la enseñanza del vocabulario. El conocimiento del vocabulario ayuda a mejorar la lectura y la experiencia lectora conduce a aumentar el  vocabulario, el repertorio de palabras que el niño o la niña conoce. Se reconocen como buenas prácticas para la enseñanza del vocabulario las siguientes estrategias:

1. Continuar con las buenas prácticas de la Etapa Infantil y del ciclo anterior que se consideren necesarias.

2. Conseguir que el alumnado desarrolle el interés y el gusto por las actividades de lectura y escritura y profundice en aspectos de la lectura como instrumento de aprendizaje.  

3. Seleccionar los textos teniendo en  cuenta temas de interés propios de la edad, trabajando la comprensión y la identificación de las características: 

- Textos propios de situaciones  cotidianas  de la relación social, 

- Textos procedentes de medios de comunicación social.

- Textos para aprender y para informarse, tanto los producidos con finalidad didáctica como los de  uso cotidiano: folletos,  descripciones, instrucciones  y  explicaciones, libros de texto y libros de consulta apropiados al ciclo. 

4. Lectura individual y conjunta utilizando el modelado para poder aprender y       acostumbrarse a practicar estrategias de comprensión lectora: (previas a la lectura, durante la lectura y después de la lectura) 
- activación de conocimientos previos, 

- realización de hipótesis y comprobación de las mismas,  

- inferencias.  

- identificación de la información más importante, 

- interpretación de imágenes que acompañan al texto. 

5. Ofrecer modelos diferentes para la motivación: lectura en voz alta del profesor/a,  de alumnos/as más mayores, de algún familiar,  teatros leídos, grupos       interactivos...  

6. Repetir con un adulto lecturas de pasajes elegidos entre tres y cuatro veces. 

7. Iniciar al alumnado en el uso guiado de diccionarios escolares en soporte papel y         digital. 

8. Organizar visitas o entrevistas con algún autor/a de un libro leído. 

9. Crear una biblioteca en el aula  con libros de los alumnos/as y práctica de       actividades  de animación a la lectura fomentando tanto  el uso  guiado de la       biblioteca de aula como de la del  centro, como fuente de placer y como medio        para la búsqueda de información.

10. Utilizar las nuevas tecnologías de la información y la comunicación y para obtener información y como técnicas de estudio: uso de procesadores  de textos, audiolibros, mapas conceptuales visuales, power point... 

11. Ayudar al alumnado a construir el conocimiento previo antes de empezar la lectura de textos. 

12. Utilizar organizadores semánticos y gráficos para representar el material leído y         aumentar la comprensión. 

13. Realizar diferentes tipos de preguntas: literales, inferenciales y críticas para llegar a una mejor comprensión lectora. 

14. Hacer que el alumnado genere sus propias preguntas sobre los textos leídos. 

15. Utilizar estrategias variadas para aumentar el vocabulario: enseñanza explícita,          indirecta...

EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA.

 En la ESO  se indica la importancia de trabajar la competencia en comunicación lingüística, entendiendo por ello la utilización del lenguaje como instrumento de comunicación oral y escrita, de representación, interpretación y comprensión de la realidad, de construcción y comunicación del conocimiento, y de organización y autorregulación del pensamiento, las emociones y la conducta. 

 En esta etapa es frecuente que se intensifiquen los problemas asociados a la dislexia, baja autoestima, bajas expectativas y un fuerte componente de ansiedad. El alumnado es consciente de que la tarea requiere más esfuerzo y los resultados no son los esperados.

 A estas edades no está demostrada la eficacia de tratamientos específicos de reeducación y, por lo tanto, resulta imprescindible buscar estrategias para compensar el déficit. Se recomiendan las siguientes buenas prácticas: 

1. Continuar con las buenas prácticas de la Etapa anterior. 

2. Fomentar el desarrollo de la competencia digital,  como un mecanismo que proporcione conocimientos y destrezas para la búsqueda y el procesamiento de la información. 

3. Uso del ordenador con lectores de texto utilizando los diferentes idiomas que se trabajan en el aula para minimizar las barreras asociadas a la dislexia. 

4. Cuidar el acercamiento a la literatura evitando que un trabajo desmedido o mal planteado desmotive al alumnado.  

5. Ampliar el repertorio lingüístico del alumnado, tarea en la que han de implicarse todas las materias, trabajando en las aulas textos de la vida cotidiana y de la vida académica, facilitando herramientas para el estudio: esquemas, resúmenes, mapas conceptuales, preguntas tipo para los exámenes… 

6. Trabajar expresamente estrategias de lectura (previa a la lectura, durante la lectura y posterior a la lectura). 

7. Ayudar a comprender los propósitos explícitos e implícitos de la lectura. 

8. Activar los conocimientos previos pertinentes, tanto para el contenido como el tipo de texto. 

9. Ayudar a realizar inferencias de  distinto tipo (interpretaciones, predicciones, hipótesis, conclusiones…), para que sean capaces de revisar y comprobar la propia comprensión mientras se lee, tomando medidas ante errores o fallos en la comprensión. 

10. Ayudar a establecer las ideas principales y secundarias y capacitar para  elaborar un resumen, esquema…  

11. Utilizar programas informáticos para organizar visualmente las ideas. 

12. Priorizar el “saber hacer” frente a un mero saber declarativo.

13. Promover el uso de evaluaciones formativas y favorecer  la autorregulación y auto evaluación  para que  el alumnado pueda aprender de los  errores y seguir avanzando. 

14. Trabajar lecturas con diferentes finalidades. 
2.11  TIC 

En el blog de educ@contic encontramos estas afirmaciones y actividades muy interesantes para la motivación de la lectura a través de las tic. La lectura es un caballo de batalla para los educadores y una actividad necesaria para nuestros alumnos que no siempre quieren realizar. La introducción de las TIC en esta tarea puede ampliar mucho las posibilidades de llegar hasta ellos, con actividades más atractivas, más específicas, desde un enfoque diferente y que les permita trabajar también otras competencias. Conozcamos muchas de ellas...

Las TIC también se abren camino entre las actividades de Animación a la Lectura: tanto las  rutinas en las que se han introducido las TIC sin apenas darnos cuenta, como actividades en las que las TIC resultan imprescindibles. Todas ellas, basadas en experiencias reales de aulas de Primaria. De lo más sencillo a lo más avanzado.
Actividades específicas de Lectura
Algunas actividades específicas de lectura o resultantes de una actividad de lectura pueden ser:

· Registro de libros en préstamo de la Biblioteca de Aula. Una biblioteca de aula se puede crear fácilmente, sólo con que cada alumno aporte un libro; mejor, si la biblioteca es bilingüe. Para el registro, se puede utilizar una hoja de cálculo, como Excel o Calc (o alguno de los servicios web gratuitos). Este archivo informático nos permite saber, en un momento dado, qué ha leído cada alumno, cuántas veces ha sido leído un mismo libro, los alumnos que tienen devoluciones pendientes, etc. El Servicio de Préstamo de Libros les ayuda a interiorizar valores de responsabilidad, compromiso, cuidado de las cosas, etc., además del mecanismo de préstamo de cualquier biblioteca. 

· Realizar una reseña del libro leído. Esta reseña se puede realizar online (por ejemplo, en una wiki o blog de clase), lo que permite que los niños puedan rellenarla o consultarla también desde casa. 

· Toda ficha contará con una serie de campos (dependerán del nivel lectoescritor de los alumnos): título, autor, ilustrador (si lo hubiera), editorial / nombre de la colección. 

· También se puede pedir un breve resumen personal de la historia (evitando copiar las contraportadas). 

· Se puede añadir una valoración personal, para expresar sus gustos y preferencias. 

· Las TIC permiten incluir una imagen de la portada del libro (buscada en Internet o escaneada) o que represente algo sucedido en la historia (los criterios de búsqueda puede establecerlos el profesor). 

· Otra actividad añadida es agrupar las fichas en la página o wiki de clase, de modo que sirvan de referencia o consulta a futuros lectores, para ayudarles a elegir un libro antes de tomarlo prestado. 

· Con todo esto, podemos crear un blog / wiki de lectura, con libros recomendados por los propios alumnos (por ejemplo, DeLectura  e HispaLegere). Puedes ver una de estas experiencias aquí. 
· Lectura online. Hay múltiples repositorios de cuentos e historias en Internet, de diferentes niveles y formatos. Algunos con imágenes animadas; otros interactivos, como Cuentos Interactivos; y otros simplemente con texto, como El libro de los Cuentos del Mundo. Su publicación online permite que, desde cualquier ordenador conectado, podamos acceder a cientos de historias, de diferente temática, complejidad y cultura. Unas posibilidades que multiplican las expectativas de cualquier biblioteca. No se puede despreciar la lectura online de poesía o humor (incluido el gráfico). Si la recopilación está hecha por los alumnos, se acercará más a sus gustos e intereses.
· Lectura de periódicos y revistas online. Puesto que la conexión a Internet facilita el acceso a multitud de publicaciones de todo tipo, su aplicación en el aula puede incluir la búsqueda de diferentes noticias importantes del día, búsqueda de una misma noticia en diferentes publicaciones (para ver variaciones), búsqueda de noticias sobre un mismo tema, etc. Aquí podrás leer una experiencia completa (incluye imágenes).

· Vídeocuentos. Podemos hablar de cuentos en formato película, descargables desde www.youtube.com, por ejemplo, como incentivo o actividad de motivación para la lectura de un cuento en el aula. Pero los maestros, siempre dando una vuelta de rosca más, se atreven a más, como grabar en vídeo la lectura de los alumnos. Y el resultado es un montón de niños motivados por practicar en casa la lectura que grabarán mañana en clase, como la experiencia del CEIP San Fernando: Experiencia | Página de videocuentos.

· Actividad de comprensión lectora interactiva. Este tipo de actividades permite, en muchos casos, una autoevaluación, es decir, muestra si la respuesta es acertada o no, y esto, a su vez, permite que los alumnos reflexionen sobre su respuesta y hallen la respuesta correcta: Ejemplo. Ahora, además, hay herramientas, como  ESLvideo, con las que es posible elaborar un cuestionario basado en el visionado de un videocuento (desde YouTube,GoogleVideo o Blip.tv).
El CEP Luisa Revuelta dispone, por ejemplo, de todo un espacio online de actividades de Animación a la Lectura, que incluye, para cada libro, una reseña, fichas en formato pdf descargables (previas, durante y posteriores a la lectura) y actividades online (JClic).

· Podcasts de cuentos o historias. Son muchas las herramientas online que permiten la grabación de textos. Una vez en formato de audio, se les puede dar un uso integrador: permiten la participación en la lectura a aquellos que tienen más dificultades para acceder a ella. Podcast.com presenta el proyecto Podcaster – Cuentos Infantiles, en el que, junto con  RadioUC, presenta una serie de cuentos con enseñanza, realizados por los alumnos de la Facultad de Comunicaciones de la UC. También pueden crear un texto (sobre ellos, una adivinanza, poesía,...) para transformarlo después en un archivo MP3. Para ello, podemos usar, por ejemplo, SonoWebs o incluso Voki (avatares animados que hablan). En el CEIP San Antonio Abad hicieron una experiencia de avatares y audiotexto.  Una breve descripción de este proyecto.

· Tiflolibros. Enmarcado en el programa Gutenberg, otro proyecto más que interesante es grabar un cuento original entre varios alumnos y enviarlo a una página que recopile tiflolibros (libros electrónicos para invidentes)… sin descartar compartirlo con una clase de Ed. Infantil.
Actividades TIC relacionadas con la lectura. 
No debemos olvidar que hay  tareas cuyo objetivo es completar una determinada actividad en las que, de forma indirecta, se precisa la lectura (por ejemplo, buscar y analizar un texto para realizar otra tarea).

· Presentaciones. El uso de presentaciones en el aula, sean diseñadas por el profesor o por los alumnos, tiene un fin expositor, por lo que precisa la lectura final del espectador a quien van destinadas. Las presentaciones permiten sintetizar las ideas, y ayudan a reflexionar al lector sobre cómo está expuesto el texto o lo que quiere expresar.

· Proyectos. La búsqueda de información para un proyecto de investigación que puede ir desde los animales salvajes, hasta las recetas, pasando por todo tipo de áreas y temáticas, precisa (y desarrolla) dos tipos de lectura: selección (skimming), mediante una lectura globalizada que determina si un texto se adapta o no a lo que buscamos, ya que analiza al leer cuál es la idea general del texto; y búsqueda de datos (scanning), con una lectura detallada, en donde se extracta una información concreta y se descarta la información que no se precisa. En esta búsqueda, la información puede ser textual o visual (la lectura e interpretación de imágenes y gráficos también forma parte de la animación lectora).

·  Tareas web. La creación y utilización de wikis, blogs, cazas del tesoro, webtask, webquests puede estar enfocada a múltiples tareas. En todas ellas se precisa un usuario lector, que realizará o no una tarea resultante (enviar un comentario al blog, realizar una corrección o compartir información en una wiki, averiguar la respuesta a una serie de cuestiones o datos en las cazas del tesoro, descubrir determinada información para desarrollar una determinada tarea en las webquests…)

Desde nuestra aportación personal podemos concluir que las tic son, como ya hemos visto, un recurso muy bueno y necesario hoy en día para motivar a los niños en la lectura. Existen muchas maneras de utilizar las tic en el aula para la lectura, y aquí hemos expuesto unas actividades bastante interesantes, aunque no son las únicas, si recurrimos a nuestra imaginación de profesor, seguramente tendremos bastantes más de las ya mencionadas. Si sabemos cómo utilizar las tic queda demostrado que es un recurso muy rico para los niños y una gran ayuda para el profesor en la clase; es muy motivador para los niños descubrir nuevas formas de leer y no recurrir a la manera clásica y tradicional de la lectura, por ello, estas actividades propuestas deberían ser conocidas por muchos profesores y aplicarlas en clase para que surjan efecto de la animación de la lectura en los niños.
3. PROYECTO  PARA EL FOMENTO DE LA LECTURA 
 La aspiración de convertir la práctica lectora y escritora en fuente de conocimiento y disfrute del alumnado, nos conduce a diseñar este proyecto lector para aglutinar coherentemente las experiencias lectoras de todas las áreas y concitar la necesidad de formar al alumnado en el uso de habilidades intelectuales de búsqueda de información u estéticas que conduzca a una lectura comprensiva, creativa y transformadora. 
 El desarrollo de la competencia lectoescritora (comprensión, reflexión, capacidad crítica, búsqueda de información…) es un objetivo prioritario del currículo de la educación obligatoria. De tal manera que la consecución de óptimos niveles funcionales en este ámbito incidirá en aficiones lectoras del alumnado y en la lectura como práctica continuada. Además, este proyecto redundará en la mejora de determinados elementos de competencias con deficiencia detectados en las Pruebas de Diagnóstico. 
1. Contexto de aplicación. 

Para hacer un buen proyecto hay que buscar la fundamentación del contexto y sus finalidades. Para ello es importante que el proyecto se acople al contexto en el que nace, que conozca a fondo los elementos más destacados de este entorno, y que desde él proyecte la intervención de animación a la lectura. Ante esta consideración se describe un posible contexto donde se desarrollaría. 

 Este proyecto se puede aplicar en un Centro de Educación Secundaria Obligatoria. 
 Se puede contar con alrededor de 500 alumnos, distribuidos en 12 cursos de ESO, 5   de Bachillerato y dos del CFGS. 
2. Objetivos y competencias. 

El valor de la lectura es insustituible. Sin ella no sería posible comprender la información contenida en los textos y asimilarla de un modo crítico. La lectura estimula la imaginación y ayuda al desarrollo del pensamiento abstracto. En la actual sociedad de la comunicación, caracterizada por la sobreabundancia de datos, la lectura comprensiva tiene un papel clave para convertir la información en conocimiento. 
El proyecto es un instrumento de trabajo en equipo que permite disponer de una información detallada de la acción común de todos sus miembros, al estimular y cohesionar a los distintos docentes que pueden intervenir en él, alejándolos de la improvisación. 
2.1. Objetivos generales.  

- Contribuir a crear oportunidades lectoras entre el alumnado, ofreciendo en el Centro un continuo ambiente de vivencias interacciones y reflexiones en torno a la lectura.

- Fomentar el hábito de la lectura como fuente de aprendizaje y acceso a la cultura.
 2.2. Objetivos específicos para el profesorado.

1. Elaborar estrategias para mejorar la comprensión oral.

2. Poner en práctica estrategias de mejora de la comprensión lectora. 

3. Elaborar y proponer mecanismos y estrategias de colaboración y coordinación entre la   Biblioteca Escolar y la Biblioteca Municipal más cercana. 

4. Promover actividades de extensión cultural desde la biblioteca en colaboración con distintos sectores de la comunidad. 
5. Realizar propuestas para la adquisición de fondos y equipamiento, mediante la elaboración de presupuestos que serán remitidos al Consejo Escolar. 
 2.3. Objetivos específicos para el alumnado. 

1. Mejorar el nivel de comprensión lectora.

2. Usar la lectura como fuente de información y entrenamiento. 

3. Capacidad de expresarse por escrito como consecuencia del desarrollo de la habilidad de leer en forma crítica y comprensiva. 

4. Mejorar el hábito lector y el gusto por la lectura, buscando alianzas con las familias y las bibliotecas públicas. 
2.4. Competencias. 

Como una selección de textos adecuada y de lectura en diversos formatos contribuye a desarrollar las competencias de la ESO, se ofrecen ordenadas jerárquicamente de mayor a menor aquéllas a cuyo logro contribuye este proyecto:  

· Competencia lingüística.

· Competencia textual. 

· Competencia sociolingüística. 

· Competencia estratégica. 

· Competencia cultural y artística. 

· Tratamiento de la información y competencia digital. 

· Competencia social y ciudadana. 

· Competencia para aprender a aprender. 

· Autonomía e iniciativa personal. 

· Competencia emocional. 

3. Agentes participantes en el Proyecto. 

Tendrán que participar en este proyecto tanto el coordinador como el profesorado de 1º y 2º de ESO, puesto que se trata de un proyecto interdisciplinar. Para esto habría que asesorar al profesorado del centro en estrategias de comprensión lectora y fomento de la lectura, formación del alumnado en habilidades de uso de la información, sobre materiales de apoyo para el trabajo en el aula, etc. 
4. Criterios para la selección de textos.
La elección de los textos que deben servir para despertar el interés de los alumnos por la lectura y la literatura reviste capital importancia; y en dicha elección deben pesar, al menos, los siguientes criterios.

1. Adecuación de los textos al nivel de maduración intelectual de los alumnos a quienes van dirigidos. Los textos no pondrán limitaciones a las posibilidades reales de comprensión y expresión de los alumnos. De esta manera, la ausencia de dificultades lingüísticas permitirá a todo tipo de lectores trascender los puros signos, y favorecer, el paso a los significados, única forma de percibir el sentido de los textos y de alcanzar su comprensión global.

2. Enriquecimiento del conocimiento que los lectores tienen de la realidad exterior y de sí mismos. La peculiaridad de esta conquista consiste en que no se trata de un mero ejercicio de evasión puesto que la lectura deja libre la conciencia para la introspección reflexiva. 

3. Desarrollo paulatino de la sensibilidad de los lectores para despertar en ellos un progresivo interés por los valores estéticos. Las obras y textos que ponemos a disposición de nuestros alumnos no solo han de servir para mejorar sus niveles de comprensión y expresión, sino que a través de ellos hemos de pretender ir conformando su sensibilidad y apreciación estética. 

4. Atención a los gustos del alumnado. Una buena forma de fomentar la lectura, el debate y la comprensión lectora sería haciendo que el propio alumnado eligiera alguna lectura. Es una buena idea preguntar a los alumnos qué es lo que quieren leer, sobre qué temas necesitan saber más o sobre cuales no se sienten atraídos. A partir de aquí conseguiremos conquistarlos con la lectura que ellos quieren y a través de sus indiferencias con respecto a ciertos temas, descubrir el porqué de dicha indiferencia para poner algún tipo de solución si lo mereciera. 
A modo de ejemplo, la siguiente lista de lecturas  podría ofrecerse para el primer curso de ESO:

1) Primer trimestre:

· Las aventuras de Ulises, de R. Sutcliff. Ed. Vicens Vives. (Adaptación de la Odisea de Homero)

· El gigante egoísta y otros cuentos de Oscar Wilde.

· Selección de poemas hecha por el profesorado

· Lectura de libre elección

2) Segundo trimestre:

· Naves negras ante  Troya, de R. Sutcliff, ed. Vicens Vives (Adaptación de la Ilíada de Homero)

· La zapatera prodigiosa de Federico García Lorca

· Selección de artículos periodísticos por parte del profesorado 

· Lectura de libre elección

3) Tercer trimestre:

· Hoyos de Louis Sachar

· De pasos y entremeses de Lope de Rueda

· Selección de poemas por parte del profesorado

· Lectura de libre elección
5.  Temporalización y recursos

El presente proyecto será dividido en tres fases, las cuales se corresponde con los tres trimestres en que se estructura el curso escolar.
6. Actividades

Para facilitar la concreción práctica del proyecto y su aplicación por parte de todo el profesorado, las actividades se han agrupado en tipos.
6.1. De lectura compartida

En tareas de lectura compartida el profesor y los alumnos asumen unas veces uno o tras veces los otros la responsabilidad de organizar la tarea de lectura, y de implicar a los demás en ella. En estas tareas se da de manera simultánea, una demostración del modelo del profesor y una asunción progresiva de responsabilidades por parte de los alumnos en torno a cuatro estrategias fundamentales para una lectura eficaz.
Para poder ilustrar de forma más gráfica el conjunto de actividades, analizaremos estas cuatro estrategias: 

12. Formular predicciones sobre el texto que se va a leer. El profesor preguntará a su alumno qué le sugiere dicho título y así formularán predicciones que después comprobarán con la lectura del texto. Para trabajar el título, por ejemplo podemos preguntar ¿Qué querrá decir este título?

13. Planteare preguntas sobre lo que se ha leído. Preguntas que serán realizadas por el docente pero será parte de su labor exhortar a los alumnos para que las preguntas sean formuladas por el propio alumnado.

14. Aclarar posibles dudas acerca del texto. Dichas dudas irán dirigidas al docente pero éste tratará de extenderlas entre el mismo alumnado, para que se compartan las percepciones desde un mismo nivel de comprensión lectora. 
15. Resumir el argumento del texto. 
6.2. De motivación y acercamiento a los textos.

Para este tipo de actividades podríamos utilizar materiales audiovisuales. Por ejemplo, si el alumnado está leyendo Naves negras ante Troya, podríamos proyectar en clase la película Troya. Con esto animaremos al alumnado a leer mediante distintos factores:

· Podremos exhortarles a buscar diferencias entre la película y el libro.

· Los personajes que han sido previamente imaginados por ellos, serán caracterizados igual o de distinta forma en la película, lo que contribuirá a desarrollar una opinión crítica e interpretativa sobre los diferentes formatos del mismo tema.

A modo de ejemplo, teniendo como base Las aventuras de Ulises –segunda parte del anterior libro citado como ejemplo- podremos poner una canción que hable sobre la historia y así estableceremos conexiones con dos artes tan perfectamente fusionables como lo son la música y la literatura. Un ejemplo de esto sería la canción Penélope de Loreena McKennit. Esta canción está en inglés pero como la actividad será realizada en un aula bilingüe contribuiremos a desarrollar también este tipo de competencias, también lingüísticas, pero de lengua extranjera.
6.3. De comprensión literal e interpretativa

Un buen tipo de texto para conseguir este tipo de comprensión serían los poéticos. 
A continuación se detallan una serie de actividades en torno a un poema de Miguel Hernández “Las desiertas abarcas”.

Por el cinco de enero,

Cada enero ponía

mi calzado cabrero

a la ventana fría.

Y encontraban los días,

que derriban las puertas,

mis abarcas vacías,

mis abarcas desiertas.

Nunca tuve zapatos,

ni trajes, ni palabras:

siempre tuve regatos,

siempre penas y cabras.

Me vistió la pobreza,

me lamió el cuerpo el río,

y el pie a la cabeza

pasto fui del rocío.

Por el cinco de enero,

para el seis, yo quería

que fuera el mundo entero

una juguetería.

Y al andar la alborada

removiendo las huertas,

mis abarcas sin nada,

mis abarcas desiertas.

Ningún rey coronado

tuvo pie, tubo gana

para ver el calzado

de mi pobre ventana.

Toda gente de trono,

toda gente de botas

se rió con encono

de mis abarcas rotas.

Rabié de llanto, hasta

cubrir de sal mi piel,

por un mundo de pasta

y unos hombres de miel.

Por el cinco de enero,

de la majada mía

mi calzado cabrero

a la escarcha salía.

Y hacia el seis, mis miradas

hallaban en sus puertas

mis abarcas heladas,

mis abarcas desiertas.

- ¿Cuándo ponía el poeta su calzado cabrero? ¿Por qué?

- ¿Cómo encontraba las abarcas?

- ¿A qué se dedicaba el poeta?

- ¿Qué significan los versos “mi calzado cabrero a la escarcha salía”?
- ¿Qué tipo de sentimientos te transmite el poema?

- ¿Quién habla: un niño o un adulto? ¿Por qué?

6.4. De comprensión crítica

Para hacer este tipo de actividad sería bueno elegir dinámicas donde el alumnado esté especialmente activo y pueda compartir sus impresiones del texto con los compañeros. Para esto, una buena herramienta sería el debate planteado en torno a alguna cuestión que les resulte interesante, actual y, además, que invite a reflexionar y a establecer paralelismos con otros temas, con el objeto de enseñar que un texto puede ser leído e interpretado de diversas formas.

A modo de ejemplo nos basaremos en el artículo periodístico de Mariano José de Larra: “El reo de muerte” para ilustrar las actividades relacionadas con el debate. Una vez que el alumnado haya leído dicho texto, el docente hará una serie de preguntas para, posteriormente, dar paso a un debate sobre el cual las impresiones y dudas ya han sido expuestas y aclaradas de forma que el alumnado podrá ser más crítico a la hora de participar puesto que ya ha leído el texto y tiene una serie de ideas bien fundadas sobre el mismo. Las preguntas podrían ser:

-¿Qué tipo de texto es y qué lenguaje utiliza?

-¿Con qué es comparada la realidad?

-¿De qué habla el texto?

-¿Existe la pena de muerte hoy en día?

-¿Qué actitud toma el autor con respecto al tema?

Después de esto, el profesor dará las instrucciones que rigen a los participantes y se cerciorará de que han sido comprendidas por todos. Formulará la primera pregunta estén agotadas se pasa a formular las siguientes. Cuando el debate haya finalizado, el docente tratará de llegar al consenso sobre las conclusiones.

Para este tipo de actividades sería importante que el tema elegido deje entrever los valores y principios por los que se rige el alumnado. De esta forma, al terminar el debate, el profesor podrá cerrarlo con alguna conclusión que conlleve la educación en valores. En este caso, por ejemplo, sería contraproducente que el docente dejara el tema abierto puesto que se trata de un tema tan importante como lo es la pena de muerte y dicha cuestión no debe ser aprobada por ninguno de sus alumnos.
6.5. De creación y recreación de textos escritos a partir de los leídos.

A partir de la lectura de los libros, textos periodísticos o de poemas, el alumnado podrá realizar diversas actividades que estarán relacionadas con la creación y recreación de textos escritos. Éstas podrían ser:

· Construcción de un poema. Por ejemplo, si ya conocen el final de la Guerra de Troya, podrán hacer un poema épico.

· Inventar finales distintos.

· Elaborar un diálogo teatral entre ciertos personajes del libro.

· Hacer un artículo periodístico.

· Hacer algún tipo de dinámica que tenga que ver con la adopción de las características de los personajes del libro y adivinar de qué personaje se trata.
6.6. De acercamiento a los textos literarios.

Para este tipo de actividades se haría uso de las TIC. El alumnado podrá navegar por Internet y más concretamente por páginas que ofrezcan:

a. Librofórums

b. Tertulias
6.7. De semblanzas sobre autores.

Todas las semanas el profesor podrá pedir a un alumno la semblanza sobre algún autor y durante esa semana otra serie de alumnos podrán, cada día, aportar algo nuevo sobre él. Por ejemplo, si están tratando el tema del Romanticismo en clase, el docente podrá pedir la semblanza de algún autor romántico, leerla y al final de cada clase, durante los últimos minutos, leer algún poema o comentar algún dato de interés sobre él. De esta forma contribuiremos a que el alumnado sea capaz de investigar de seleccionar material acorde con lo que se le pide y de asimilar información de una forma más dinámica.
6.8. De lectura dramatizada y representación de obras de teatro.

Las obras de teatro resultan muy beneficiosas en este tipo de cursos puesto que fomentan una serie de valores que tienen que ver con la enseñanza de la lengua y la literatura como lo es el conocimiento de obras, adaptaciones dramáticas e improvisaciones mediante la puesta en escena de las mismas. Sin embargo, la magia del teatro también ofrece recursos para desarrollar en el niño el sentido del trabajo colectivo, la apertura hacia los demás y el respecto a sus creaciones y trabajos y las de los otros. Es una práctica fundamental puesto que ayudamos al alumnado a perder el miedo a hablar en público, a establecer críticas constructivas sobre lo que están realizando, etc. Asimismo se da la oportunidad de conocer diversas actividades, técnicas y estrategias para acercar al alumnado al hecho teatral, estimular su imaginación y desarrollar su espontaneidad, sus posibilidades de traducción gestual y su facultad de improvisación. Por esto y por todo lo demás, en dicha práctica sería bueno que el alumnado participara no sólo en el reparto de los personajes de la obra, sino en la construcción del texto y en el montaje de la propia obra ya que con esto contribuiremos al desarrollo del sentido crítico personal ante las creaciones dramáticas. Para esto el docente sería un mero instrumento de colaboración y corrección pero no de construcción de la representación lo que se plantea es:

· Enseñar técnicas didácticas para el estímulo y desarrollo de la creatividad verbal en el alumnado: la narración oral, la recitación y el inicio de la creatividad literaria.

· Dinamización de los textos: pronunciación, entonación y declamación.

· Juegos escénicos: pantomima, títeres, guiñol, teatro de sombras, etc.

· Enseñar a crear el espacio escénico como lo es la utilidad del vestuario.

El teatro sería una buena actividad para implicar a otras materias del currículo. Por ejemplo, en la hora de Plástica podrían hacerse los decorados, las invitaciones; en Música los sonidos que necesitaría la representación, etc.

Con esto también conseguiremos la implicación de la familia ya que, además de ver la representación, se necesitará la colaboración de ésta para contribuir con los materiales y con el fomento del gusto por el teatro. Para conseguir esto, el propio alumnado podrá elaborar las invitaciones que irán destinadas a sus familias para ver la obra de teatro.
6.9. De recitales de poesía.

Los recitales de poesía constituyen una actividad fundamental para el alumnado puesto que situamos la poesía en un ámbito lúdico y útil, ya que no sólo se analiza el poema en clase porque lo exige el currículo, sino que dicho poema será recitado ante un público y se necesita del completo entendimiento del mismo. Asimismo, se presenta el género poético como un instrumento de apreciación de la realidad y no como un añadido que sirve de complemento y adorno. Hay que fomentar la visión de la poesía como algo que no se añade a un mundo ya acabado, sino algo que construye nuestro mundo o algo que participa esencialmente en la construcción del mismo.

En esta actividad, al igual que en la del teatro, deseamos que sea el propio alumnado el que prepare el acto así como la selección de los poemas, los cuales pueden ser de autores que sean del gusto del alumnado o pueden ser elaborados por ellos mismos. Dicha actividad puede ir enlazada con la de las semblanzas sobre autores. Asimismo, pueden seleccionarse poemas que tengan que ver con los autores con los que se ha trabajado previamente. 

Para los recitales, igual que para el teatro, se necesitará el apoyo y la implicación de las familias puesto que supondría una práctica no sólo de aula, sino también externa ya que puede contarse con la colaboración de la Biblioteca escolar e incluso de la municipal, pudiendo hacer actos relacionados con algún autor, algún tema en concreto y así mover a un alumnado con un mismo fin: fomentar el gusto por la poesía.

Mediante esta actividad podremos utilizar estrategias que fueron enseñadas anteriormente en la actividad del teatro, tal como la dinamización de los textos: pronunciación, entonación y declamación.
6.10. De visitas a la Biblioteca y asistencia a las actividades de la misma.

Mediante las visitas a la Biblioteca el alumnado puede obtener y seleccionar información utilizando las fuentes disponibles, tratarla de forma autónoma, crítica y ser capaces de transmitirla a los demás de forma organizada e inteligible. El profesorado debe utilizar ésta para posibilitar que el alumnado realice aprendizajes significativos por sí solo, reforzando sus conocimientos fuera del aula.

Las visitas a la Biblioteca, tanto a la del Centro como a la Municipal, resultan de sumo interés puesto que son muchas las actividades que pueden hacerse:

· Recorridos guiados por la Biblioteca para conocer el funcionamiento de la misma.

· Recitales en torno a algún autor o tema en concreto.

· Feria del libro con la posible visita de algún autor que sea leído en ese año.

· Impartición de clases en la Biblioteca.

· Formación de un grupo que elabore un periódico o una gaceta literaria dentro de la Biblioteca.

· Nunca deberá utilizarse como aula de castigo.

6.11. Otra clasificación. 
A continuación, mostramos otra forma de clasificar las actividades: 

a) Actividades para trabajar la articulación, la vocalización y la velocidad

1. Leer textos sujetando un bolígrafo con los dientes para forzar la vocalización correcta.

2. Leer, memorizar y recitar trabalenguas y retahílas. Estos textos pueden ser aportados por los propios alumnos y alumnas de entre los que recojan en su entorno.

3. Leer textos diversos siguiendo consignas distintas: no leer la vocal /o/, no leer el fonema /s/, leer cambiando las vocales por una sola (todo con la /a/, o con la /e/, etc.). Se procurará vocalizar bien y mantener la coherencia por medio de la entonación y las pausas.

4. Inventar y leer textos sin sentido. Reflexionar sobre cómo aumentan las dificultades de lectura (se cometen errores, no se acierta a leer bien las pausas, ni las curvas tonales, etc.) y de comprensión cuando se desconocen las palabras que se leen. Sin duda será, además, una actividad divertida para los chicos y chicas.

5. Leer textos susurrando, o en voz muy alta, o con la voz engolada, o nasalizada como si estuviéramos resfriados, o masticando las palabras, pero siempre intentando vocalizar muy bien.

6. Leer textos cambiando la velocidad. Los párrafos impares se leerán muy despacio, desgranando las palabras, y los pares muy rápidamente.

7. Anotar en los márgenes de textos diversas indicaciones sobre la velocidad de lectura ajustándola a los contenidos respectivos. Se pueden usar, por ejemplo, un discurso parlamentario, o el soneto «Desmayarse, atreverse, estar furioso…» de Lope de Vega.

8. «Traducir» textos de idiomas desconocidos por asociación de sonidos. Buscar imágenes bonitas, ritmo y, si es posible, algún sentido. Luego, leer algunas «traducciones» en clase.

9. Escribir por parejas poemas con palabras inventadas que no signifiquen nada. El resultado final tiene que sonar bien, con musicalidad e incluso se puede pedir que tenga rima.

b) Actividades para trabajar las pausas, el volumen y la entonación

1. Leer textos a los que se les han quitado los signos de puntuación. Colocarlos después y contrastar las distintas formas de puntuar que han surgido, comentando los diferentes matices que suponen. Leer de nuevo algunos de los textos ya puntuados. A modo de ejemplo, remitimos a la propuesta que figura en VV. AA. (1988): Expresión oral. Madrid, Alhambra, (p.19) sobre un chiste de Eugenio que luego puede «contarse» oralmente para analizar las diferencias entre producir un texto enteramente oral y oralizar uno que en su origen es escrito.
2. Lectura colectiva de un texto en prosa o en verso. Un alumno o una alumna empieza a leer y se detiene en cuanto encuentre un signo de puntuación (puede ser uno cualquiera o uno concreto determinado previamente), entonces continúa su compañero o compañera de al lado y así sucesivamente. Una variante consiste en leer poemas de cierta extensión (por ejemplo, romances) siguiendo la pauta de pararse al final del verso, haya o no pausa, de forma que la siguiente persona que lee ha de ajustar la entonación para mantener la coherencia y la cohesión.

3. Escribir palabras que sugieran peso, sabor, olor, oscuridad, sonido… Poner en común entre todos a qué sabe, a qué huele, etc. cada una y leerlas con el tono que sugiere su significado, que variará de unas personas a otras. Hacer frases con algunas y repetir la lectura con esa misma consigna.

4. Pronunciar las siguientes palabras con el volumen de voz acorde con su significado: gritar, vozarrón, a media voz, vocear, estallido, piano, susurro, en voz baja, estrépito, alarido, voz apagada, pianísimo, portazo, a grito pelado, detonación, al oído, vocecita, fuerte, murmullo, trueno, explosión, quedamente, debilitarse, fortísimo.

5. Escribir unas cuantas frases en la pizarra y leerlas en voz alta con distintos tonos siguiendo pautas como: con tristeza, con alegría, como si no tuviéramos dientes, preguntando, ordenando, como un militar, como un cantante de salsa, como un político, como un niño pequeño, tartamudeando...

José Cañas (1993 y 1997) y Manuel Abril (2003) proponen más actividades de este tipo que recomendamos.

c) Actividades de recitación de poemas y de lectura de cuentos

1. Escoger relatos cortos o cuentos tradicionales (que pueden recopilar los alumnos) y preparar su lectura expresiva anotando en los márgenes cómo se debe leer cada parte («con tono amenazante» o «con voz grave», «mirando al público», etc.). El profesor llamará la atención sobre las pistas que ofrece el propio texto (signos de puntuación, expresiones que indican el tono de voz, etc.). Se pueden leer varias versiones y contrastarlas. Luego, se pueden contar algunos de los cuentos y reflexionar sobre las diferencias entre leer y contar.

2. Leer de forma dramatizada los fragmentos dialogados de algún cuento o relato. Las partes narrativas las puede leer otra persona que actúa como narrador.

3. Buscar una leyenda mitológica que se cuente como narración literaria y luego buscar la información sobre ese mito en un diccionario de mitología. Analizar cómo la intención condiciona el tipo de texto y, por tanto, el tipo de lectura. Preparar, en consonancia, la lectura de ambas versiones.

5. Leer fragmentos de prosa poética (Cernuda, Juan Ramón Jiménez, etc.)   preparando previamente la actividad, ensayando, etc. Resaltar sus caracteres especiales, el hecho de que sean textos muy líricos pese a estar en prosa.

6. Recitar poemas de distinta extensión, de distinto tema (amoroso, épico, burlesco, didáctico, moral, etc.), de distintos tono (por ejemplo, algún poema melancólico de El jardín extranjero de Luis García Montero y alguno de los Cuentos en verso para niños perversos de Roal Dahl), de distinta estructura (enumerativos, paralelísticos, con y sin rima, etc.) para trabajar con las variables de ritmo, tono, contenido, longitud, velocidad, etc. Se pueden organizar pequeños recitales para final de trimestre que se hagan ante un público más amplio que el del aula.
7. Oír recitaciones de poemas y narraciones de cuentos (asistiendo a sesiones en directo o recurriendo a grabaciones), evaluar las intervenciones, imitarlas, etc.

8. En parejas, seleccionar un poema o un cuento y trabajar su lectura. Buscar un fondo musical y grabar el recitado añadiendo, si es preciso, efectos especiales (imágenes, sonidos). Presentar el trabajo ante los compañeros y explicar por qué se han elegido ese poema y esa música.

9. Hacer un montaje tipo diaporama o presentación de diapositivas con algún texto al que se le busca un fondo en imágenes y una música; incluirá además, a modo de subtítulos, el texto. La propuesta será leerlo como si se tratara de un karaoke.

10. «Calcar», es decir, imitar la estructura pero cambiando el contenido o algunas palabras. Continuar poemas. «Construir» poemas colectivos con la técnica dadaísta de meter palabras en un sombrero y preparar luego su recitado.

d) Actividades de lectura dramatizada

· Lecturas dramatizadas en público de textos de distinto tipo (cuentos, poemas, romances, cómic, etc.) tras realizar el correspondiente «trabajo de mesa».

· Lectura de textos teatrales repartiendo los papeles e incluso la lectura de las acotaciones.

· Asistencia a representaciones teatrales tras las cuales se comentará lo visto.

· Realizar juegos de mímica (adivinar gestos, estados de ánimo, etc.) para utilizar luego lo aprendido en las dramatizaciones.

· Organizar equipos de trabajo y preparar pequeños montajes teatrales.

e) Actividades de lectura que implican integración de códigos

· Buscar gestos y movimientos que se «esconden» en textos. En grupos, preparar la lectura buscando gestos y movimientos corporales que ayuden a «trasmitir» mejor el contenido del texto. Luego, mientras un narrador o narradora va leyéndolo despacio y vocalizando muy bien, el resto del grupo lo representa con gestos, onomatopeyas, etc.

· En grupos de cuatro, hacer una coreografía para un texto buscado por las alumnas y los alumnos. Son apropiados los poemas de Canto negro de Nicolás Guillén.

· Doblar fragmentos de películas, de informativos de televisión… Preparar primero los textos y después leerlos acompasados con las imágenes.

· Leer historietas de cómic de forma dramatizada (cada estudiante lee las intervenciones de un personaje) y sonorizando todos los elementos que aparecen (onomatopeyas, ruidos, etc.). Prestar atención a las vacilaciones al hablar, a las frases inacabadas, a las exclamaciones e interrogaciones,…

· Ilustrar textos. Escoger poemas, fragmentos teatrales o en prosa y que cada persona ilustre el que ha elegido con la técnica que le parezca mejor (collage, manchas de color, dibujos, etc.) Presentar a los demás los textos y las ilustraciones.
- Otras actividades de motivación a la lectura: 

Semana del cómic (Exposición y trabajos relacionados con el cómic) 

• Exposición de cómics. 

• Visualización de películas relacionadas con personajes de cómic. 

• Elaboración de dibujos de gran tamaño de los personajes más populares que el mundo del cómic ha producido. 

• Trabajos concretos de creación de historietas. 

• Realización de algún muñeco, a tamaño natural, que represente a uno o varios personajes: Obélix, Mortadelo, ... 

• Diversos trabajos realizados en clase. 

Cuando la biblioteca se disfraza de quiosco (Exposición de periódicos; su aprovechamiento pedagógico) 

• Exposición de periódicos internacionales, nacionales, regionales y locales. Realización de mapas murales: mapa mundi, mapa de España, mapa de la comunidad autónoma y localización de los países, provincias o ciudades y localidades de las que se exponen ejemplares. 

• Exposición de varios periódicos de un mismo día. 

• Paneles con los elementos de una noticia. 

• Dossier para el profesorado. 

• Trabajos diversos sobre prensa realizados en clase. 

¡Cuidado, la poesía anda suelta! (Homenaje a Gabriel Celaya y Rafael Alberti) 

• Exposición y realización de poemas. 

• Murales con referencias de prensa. 

• Exposición de libros. 

• Audición de poemas suyos musicados por distintos cantautores. 

• Elaboración de separadores de lectura conmemorativos. 

Un libro, un viaje (Cuando alguien lee un libro, realiza un viaje con la imaginación. Aprovechando ese día, hacemos esta actividad) 

• Crear tres países imaginarios: Naturilandia, Librolandia y Fantasilandia en diferentes lugares del colegio, de forma que haya que trasladarse de uno al otro. 

• Países imaginarios que se anuncian con una pancarta y que tienen una amplia exposición de libros para hojear y leer. 

• Elaboración de un pasaporte para viajar por ellos, que será sellado convenientemente. 

• Pensar en una actividad que los niños y niñas deberán hacer en cada “país” para que los responsables les visen el pasaporte: colorear una portada de un libro, aportar una fotografía o una noticia de prensa relacionada con la naturaleza, escribir una opinión tras la lectura de un libro, fragmento, poema... 

Taller de otoño: hojas y palabras (Creación literaria e ilustración sobre el otoño) 

• Preparar un dossier de poemas y textos poéticos del otoño para todo el profesorado. 

• Talleres en distintos puntos del colegio a los que, durante una semana, acuden niños y niñas por ciclos. 
• Escritura de poemas inventados y realización de ilustraciones para exponer por todos los pasillos del colegio. 

• El otoño que amarilleaba los paisajes ha entrado en el colegio y se hace visible por las paredes de pasillos y biblioteca en forma de poemas y dibujos. 

Acércate al “Descubrimiento” (Aprovechamiento de una efemérides histórica; el aniversario del Descubrimiento de América) 

• Exposición sobre América Latina: libros, monedas, sellos, instrumentos musicales, artesanía, biografías de personajes, dibujos de códices coloreados por chicos y chicas, periódicos de países hispanoamericanos. 

• Diseño de materiales curriculares para trabajar las efemérides de una manera más crítica: un cuadernillo de 16 páginas para los mayores y otro para los más pequeños. 

• Elaboración de una carpeta para el profesorado con el cuadernillo antes comentado y otro con recursos diversos: fragmentos históricos, poemas, canciones, dossier de prensa, etc. 

• Envío de la carpeta a todos los centros escolares de la provincia para que la usen. 

El museo de los cuentos (Montar una exposición en torno a los cuentos tradicionales) 

• Seleccionar tantos cuentos como aulas de clase hay en el colegio. 

• Reunir diversos ejemplares de cada cuento (echando mano de la biblioteca pública, de particulares...) 

• Cada clase trabaja sobre un cuento y elabora un mural, escribe un fragmento significativo del cuento con letra grande y busca un elemento real del cuento. 

• Con todo lo anterior y una decoración adecuada, se monta la exposición en la biblioteca que se convierte en un atractivo y espectacular “Museo de los cuentos”. 

Talleres de ilustración (Crear ilustraciones para adornar el colegio, a partir de la colección de libros bien ilustrados de la biblioteca) 

• Confección de maletas viajeras, con libros especialmente ilustrados, que circulan por las clases del colegio para sensibilizar al alumnado sobre la belleza de las ilustraciones. 

• Talleres, en distintos puntos del colegio, para dibujar poemas, letras capitulares, cuentos cortos, etc. 

• Todo el material pasa a las paredes del centro para decorarlo. 

¡Cuéntanos un cuento! (Creación de cuentos individuales, colectivos, troquelados, gigantes... y exposición de los mismos) 

• Creación de cuentos individuales, colectivos, troquelados, gigantes... en las distintas clases del colegio. 

• Exposición final en la biblioteca con todo lo producido. 

• Visitas en horario lectivo para leer y hojear. 

• Reparto de un diploma individual a todos los que han participado en la actividad. 

La paz y los libros (Exposición de libros y trabajos con temática pacifista) 

• Realización de un mural por clase con el tema de la paz, con técnica libre. 

• Selección de libros con temática pacifista. 

• Exposición de los trabajos realizados en las clases (los murales y otros) y de libros sobre la paz y la tolerancia. 

• Confección de un mural colectivo con “palomas mensajeras” y siluetas de niños y niñas de diferentes colores, sobre las que se han pintado o escrito algo. 

• Elaboración y distribución entre las familias de una guía de lectura con libros sobre el tema de la paz. 

La naturaleza y los libros (Creación de cuatro espacios-ecosistemas con libros) 

• Creación de cuatro ecosistemas en los que leer y hacer actividades. 

• Esos cuatro espacios pueden ser: bosques, polos, desiertos y mares. Están situados en distintos puntos del colegio. 

• En cada espacio hay una exposición de libros, una cartelera con recortes de prensa sobre ellos, mesas y sillas de lectura y trabajo. 

• En cada espacio, los niños y niñas realizan actividades concretas complementarias a la lectura: pegatinas conservacionistas, textos y poemas sobre el mar, escribe deseos en camellos de cartulina, escriben y decoran hojas para vestir a los árboles... 

Sobre el tren de la poesía (Descubrir la poesía y a sus autores) 

• Cada clase se ocupa de leer y trabajar con un poeta o poetisa. 

• Cada clase prepara los siguientes materiales: un poema copiado con letra grande en una cartulina; un dibujo, con el mismo formato, de la poesía elegida; una pequeña biografía del autor elegido. 

• Se prepara, tras ese proceso, una exposición con todos los trabajos hechos en clase sobre poetas y poesía. 

• Un tren de cartulina, de cuarenta vagones, con nombres de poetas adorna las paredes de varios pasillos. 

• Se exponen, además, todos los libros de poesía de la biblioteca escolar y los que nos han prestado particulares, la biblioteca pública, etc. 

• Todo el colegio pasa por la biblioteca a contemplar la exposición y a leer poemas. Cada niño y cada niña reciben un punto de lectura especial, troquelado, con el tren de la poesía. 

El cine y los libros (Conmemoración del aniversario del nacimiento del cine) 

• Aprovechar alguno de los libros de lectura colectiva o cuentos leídos en las clases de los pequeños. 

• Tras la lectura, rescribir el libro en diez frases. 

• Dibujar un “fotograma” por cada frase. 

• Montaje de los dibujos y las frases en cartulinas grandes, formando una larga tira por “película”. 
• Visualización en vídeo, de aquellas películas reales que se hicieron a partir de algunos de los libros leídos para analizar las diferencias entre la lectura personal y la película. 

• Exposición en la biblioteca de todas las “películas”. 

• Elaboración de un punto de lectura conmemorativo. 

Diez años de biblioteca escolar (Punto y seguido en la historia de nuestra biblioteca. Exposición conmemorativa) 

• Elaboración de carteles que ilustren los diez años de biblioteca escolar. 

• Cada “semana” o montaje se representa en un cartel con textos, fotografías, reseñas de prensa y materiales elaborados. 

• Exposición conmemorativa de los carteles y de todos los boletines, posters, materiales complementarios, libros... elaborados en esos diez años. 

• Confección de un boletín especial conmemorativo que recoja parte de la historia. 

• Elaboración de las aleluyas de la biblioteca y de un punto de lectura. 

Centenario de Lorca (Exposición) 

• Pequeña exposición de fotos, libros, etc. sobre Lorca. 

• Elaboración de un cuadernillo con sus poemas. 

• Trabajos a partir de su poesía. 

Los libros de la vida del aula (Libros colectivos escritos por el alumnado contando el día a día del aula) 

• Cada clase dispone de un libro en formato grande (43 x 32 cm) donde se recogen poemas, textos, dibujos, noticias, anécdotas... durante un trimestre, un semestre, un curso escolar... 

• Exposición de todos los libros en la biblioteca, completada con una muestra de libros, una exposición de puntos de lectura o cualquier otro material aparente. 

La naturaleza en tus manos (Exposición de materiales naturales y de libros) 

• La biblioteca recibe para exponerlos rocas y minerales, fósiles, restos vegetales, restos animales, etc. 

• Complementando lo anterior, se exponen todos los libros que contiene la biblioteca (y los que se toman prestados de la Municipal) sobre este tema. 

• La biblioteca se abre a la cultura y recibe la visita de todo el alumnado del centro. 
El mar de Rafael (En homenaje póstumo a Rafael Alberti) 

• Se facilita al profesorado todo el material posible para que en las clases se trabaje la poesía de Alberti. 

• Se distribuye un librito de 16 páginas con una selección de poemas de Rafael. 

• Un vídeo con los programas que las televisiones hayan emitido sobre este poeta. 

• Una cassette de Rosa León, cantando sus poemas. 
• Todos los libros disponibles escritos por Rafael. 
• Un amplio dossier de prensa con todo lo publicado. 

• Las clases hacen trabajos que se cuelgan en los pasillos o que depositan en la biblioteca. 
7. Evaluación.
Para la evaluación del Proyecto Lector vamos a utilizar herramientas de autoevaluación destinadas al autodiagnóstico que permitan detectar la incidencia de las intervenciones con el alumnado, el profesorado y  la comunidad educativa del Centro tanto en la comprensión como en la formación lectora. Los instrumentos que hemos de elaborar nos han de permitir recoger toda la información, tanto cuantitativa como cualitativa.

 Los profesores llevarían en su grupo-clase el llamado “método de carpeta”, o “portafolios” por el que podemos valorar y evaluar los procesos y producciones del alumnado en lectura, escritura y el uso de los recursos, puesto que en el portafolios se archivaran los borradores, los trabajos, documentales, etc. Previamente deberán acordarse y determinarse aquellos materiales que deben incluirse en los portafolios, ajustándose a los objetivos propuestos. El alumno/a irá elaborando un índice a medida que introduce documentos en su portafolios.

 A lo largo del curso, el Coordinador del Proyecto, debe disponer de unos indicadores, criterios o referencias que le permitan evaluar la calidad de los trabajos. Las referencias tendrán su base en cuestionarios que serán pasados a los alumnos al final de cada trimestre.
4. CONCLUSIONES 
Como hemos destacado en apartados anteriores, actualmente, la sociedad ha experimentado un gran retroceso en relación al hábito de leer. Los niños tienen tantas opciones para entretenerse o informarse, que coger un libro se ha convertido en algo que ha sido sustituido por consolas, móviles, ordenadores… Tienen relacionada el hábito de leer con las actividades académicas, convirtiéndose en una actividad  que pocas veces realizan fuera del campo educativo. Pero la lectura no solo está relacionada con el éxito o el fracaso escolar, la lectura es una herramienta para el aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia, la adquisición de vocabulario y  el acceso a la cultura.  Permite que la imaginación se desarrolle creando situaciones, personajes…

Una persona con hábito de lectura  posee autonomía cognitiva, es decir, está preparada para aprender por sí misma durante toda su vida. 

La lectura implica la participación activa de la mente y contribuye al desarrollo de la imaginación, la creatividad, enriquece el vocabulario, así como la expresión oral y escrita.

Desde el punto de vista psicológico ayuda a comprender mejor el mundo y a nosotros mismos, facilita las relaciones interpersonales, su desarrollo afectivo, moral y espiritual. 

 Como hemos destacado anteriormente, la lectura no solo está relacionada con los libros, debido a que hay gran cantidad de actividades y formas de hacer que el niño, mientras aprende a leer, se divierta.

 La lectura debe fomentarse desde pequeños e ir aumentando la capacidad de leer con el tiempo. 

 La lectura nos emerge en gran cantidad de experiencias, que serían imposibles de alcanzar a través de cualquier otro proceso. Además no podemos olvidar que leer es una necesidad básica del ser humano, sin saber leer no podríamos adaptarnos a la sociedad actual. Cuando el niño lee bien, aumenta su aprendizaje durante su vida y surge un potencial bastante grande en su futuro desarrollo. Por el contrario, si el niño lee muy pobremente se le cierran muchas puertas, oportunidades… y el aprendizaje se convierte en una carga para él. 
Leer es una destreza que el niño va desarrollando y requiere de mucha práctica. 

 Por último, no podemos pensar que el fomento de la lectura depende exclusivamente de la escuela, debido a que el niño no solo debe leer en clase, sino que la familia debe de implicarse y facilitarle todo el material necesario para fomentar en él la necesidad por leer.
 Con todo, queremos destacar que, a pesar de no haber podido llevarlo a cabo debido a la falta de tiempo, estamos muy satisfechas con los resultados obtenidos, ya que reúne todas las cualidades para poder aplicarlo. 
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